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Contexte de la recherche

Espace de recherchedeux pays différents sur le plan culturel et @igue : la France et le Sénégal
Un professeur expérimenté dans la tenue de claspeethiére scientifique dans chacun des deux paye femme classe 1, France et un homme clag#n2gal)
Cette recherche s'appuie sur les travaux antér@mmsés sur les pratiques d’enseignement commé&$IMdeo study, 1999 (2003).

Cadre théorique

La recherche adopte l'orientation de la didactiqoeparatiste: dans la classe il y a action cotgoin
d’enseigner et d'apprendre; le savoir enseignéegtoduit par le professeur et les éleves.

La « vie » du savoir dans la classe est analyséarsiéa « signification conventionnelle » et a dethefes
: mésoscopique et microscopique.

La problématique porte sur les pratiques de classgdhysique au niveau du lycée,
dans des filiéres scientifiques, en vue de leuemisrelation avec les acquisitions d
éleves

Questions de recherche

Q1. Quelles sont les structurations conceptuetlsspdogrammes officiels de physique au lycée encérahau Sénégal et comment les processus de sadibélisont mis en ceuvre dans les programmesatdfidé physique au
lycée en France et au Sénégal ?

Q2. Quelles sont les pratiques d’enseignement cizamgue classe et comment les comparer ?
Q2.1.Comment rendre compte du savoir enseignéstjeissentiellement éphémeére car principalementbg#stuel?
Q2.2. Quelles sont les pratiques de classes sdddifférentes dimensions choisies dans le cadmitjue (phases didactiques, organisation de clelssenogenése et topogenese) et les hypothesefaseutes ?
Q2.3. Comment les processus de modélisation combimé registres sémiotiques sont-ils mis en ceovsede I'enseignement de I'énergie dans le discdeila classe et dans les activités réalisées ?
Q2.4. En quoi le logiciel d'analyse des enregiseets vidéo des classes (Transana) participe-itéclanstruction du savoir enseigné a différentbslées ?
Q3. Quels liens peuvent étre établis entre le discet les activités de la classe d’une part, lisgition par les éleves des concepts dans le cldenfignergie d'autre part ?
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Données vidéographiques H
Deux caméras par classe: 8 h 30 de films| Vérification avec la base de données CLAPI

(CI1) et 10 h dans (Cl 2) par caméra.
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SPSS pour le traitement des mots et expressiongf@mence a I'énergie) suivant
les perspectives d’analyses en termes d’ensembézptuel, de modélisation et de

! registre sémiotique
Au niveau mésoscopique J\/L : : ;
) ) Résultats Au niveau microscopique

Résultats du découpage avec Transana pour uneesdéame la classe 1.
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Forte concordanceentre résultats du questionnaire et résultatsathalyse du savoir enseigné pour certains ensembles

conceptuels:
Différences entre les deux classes@ Similarités Travail mécanique : résultats du questionnaireleng8 pour CJ, durée d'étude plus grande, introduit en deuxiéme
position
Organisations de classes Le savoir est utilisé en petits « blocs » dans &sd Modes de transferts d'énergie : résultats du quessire meilleurs pour ¢l durée d’étude plus grande, introduit en
classes deuxiéme position

Phases didactiques . . . . . . o
q Faible concordanceentre résultats du questionnaire et résultatsashalyse du savoir enseigné pour d’autres ensembles

Progression thématique (avancée du conceptuels:

savoir dans ClI1 durant le phases de réalisation Formes d'énergie stockée (faibles dans les dessest), durée importante dans les deux classes|, abes d'étude est
centré sur un aspect particulier (grandeurs gliéntent les expressions ou la constante dansésgjon de I'énergie
potentielle de pesanteur)

Il'y a du « temps pour comprendre » :

Position des acteurs (Prof et éleves)|par et dans CI2 durant les phases de cours quand

&

rapport a I'avancée du savoir les éléves écoutent le professeur

Conclusion et perspectives

Pour Transana La «vie » du savoir
= Catégorisation des mots clés a « L'interprétation en termes de chronogenese eppiegenese reste largement a vérifier et demancdepdendre le
différents niveaux pourrait faire I'objet| cadre théorique pour peut-étre prendre comme phémemertinent le « temps pour comprendre » ; senddhs les
de consensus pratiques de classes serait alors a étudier.
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